CAPíTULO 9 

Organizadores gráficos: 

herramientas para comprender 

y recordar las ideas principales 

Donna E. Alvermann 

Donna Alverman recomienda el empleo de organizadores gráficos para ayudar a los alumnos de grados medios y enseñanza secundaria a comprender las ideas principales de los libros de texto. Son unos esquemas gráficos que señalan la relación entre la información subordinada y superordinada de un pasaje. Después de sentar las bases teóricas de su empleo, describe y presenta ejemplos de tres tipos diferentes de organizadores: de restructuración, de relectura y de resumen. También comenta dos derivados de los organizadores: organizadores de clase y organizadores temáticos. 

Una condición necesaria para que los alumnos aprendan a estudiar un texto es enseñarles previamente a identificar las ideas principales. Por ejemplo, es evidente, como Brown y Smiley (1977) observaron, que «no se puede esperar de los niños que tienen dificultades para determinar los puntos claves de un pasaje que rindan adecuadamente en un aprendizaje intensivo» (pág. 7). El problema con que los profesores se enfrentan no reside en aceptar algo tan obvio, sino en encontrar los métodos adecuados que ayuden a los alumnos a distinguir entre ideas importantes y secundarias. 

De acuerdo con la investigación realizada por Durkin (1981), los manuales del profesor que acompañan los programas de lectura básicos incluyen muy pocas estrategias de este tipo. Quizá estos manuales tienden a prestar más atención a la práctica en detrimento de la enseñanza por la sencilla razón de que los propios educadores no llegan a un acuerdo sobre lo que significa extraer las ideas principales (Harris y Hodges, 1981; Moore y Cunningham, capítulo 1 de este volumen). No es de extrañar que existan datos que sugieren que esta falta de consenso se refleja en la concepción de los alumnos sobre las ideas principales (Moore, Cunningham y Rudisill, 1983). 

Aunque este capítulo no pretende dar una solución (suponiendo que la haya) a los diversos problemas que acosan la enseñanza de las ideas principales (Baumann y Serra, 1984; Winograd y Brennan, 1983), ofrece algunas orientaciones a aquellos interesados en ayudar a los alumnos a emplear la estructura de los textos para separar las ideas importantes de las secundarias. Como apuntaron Brown y Smiley (1977), es un primer paso importante. El procedimiento que aquí se propone es el organizador gráfico, que indica al lector la relación entre la información textual superordinada (más importante) y la subordinada (menos importante). 

Introducción al organizador gráfico 

El organizador gráfico de la Figura 1 muestra cómo se presenta la información de este capítulo. Estúdiese atentamente y obsérvese la relación entre la información superordinada y subordinada. Después intente enunciar en una frase lo que, en su opinión, se trata principalmente en este capítulo. 

El objetivo de esta actividad es doble. Primero parece un modo natural de introducir el concepto de organizadores gráficos de prelectura, algunas veces denominado «visión general estructurada» y segundo, proporcionar la oportunidad de ilustrar las distintas interpretaciones de lo que significa extraer las ideas principales. Por ejemplo, si usted dice que el capítulo versará principalmente sobre cómo emplear los organizadores gráficos para comprender las ideas principales, su interpretación de extraer las ideas principales se asemeja a lo que Moore y otros han definido como idea principal temática. Por el contrario, si usted cree que el capítulo tratará principalmente del desarrollo de un fundamento para aplicar organizadores gráficos especializados y sus derivados a la comprensión de las ideas principales, habrá interpretado las ideas principales como lo que se ha definido idea principal- esencia. Ambas interpretaciones son correctas, aunque extraer la idea principal es una actividad que normalmente se asocia con textos de un párrafo de extensión, no con capítulos enteros (en el capítulo 1 de este volumen se comentan en profundidad las distintas definiciones de las ideas principales). 

Empleo de los organizadores gráficos a la comprensión de las ideas principales

[image: image1.jpg]Antecedentes

El profesor
muestra
diapositivas
de la vida
en la corte
durante el
reinado de

Luis XIV

Discusion sobre los acontecimientos y personajes
principales en la corte de Luis XIV:
La anatomia del absolutismo

Grupo # 1 Grupo # 2 Grupo # 3
discute las discute la’ discute la
caracteristicas  administracién expansién
personales de  del gobierno  militar bajo
Luis XIV bajo Luis XIV  Luis XIV

\J/

Un miembro de cada grupo resume
la discusién que su grupo ha
mantenido para toda la clase.

)

v
lAclaraciones del profescﬂ

Ll 5

A nivel individual, los alumnos hacen preguntas

Resultado

Toda la clase
redacta un
parrafo de
resumen sobre
el reinado de
Luis XIV.

al profesor y a los miembros portavoces de cada grupo

Figura 5. Organizador de clase




Fundamento teórico

   Técnicos de enseñanza especializados

Derivados 


llave de la

estructura 

textual
particpa-

ción del

alumnos
organizador

de reestruc-

turación
organi-

zador de

relectura
organi-

zador más

resumen
organi-

zador de

clase
organizador

temático

Figura 1. Organizador gráfico del capítulo 9.

Comprensión de las ideas principales y organizadores

gráficos: fundamentos teóricos 

Los alumnos aprenden de un texto sirviéndose de diversos métodos. Entre ellos, los que han recibido más atención en la literatura de investigación son los cuestionarios (Anderson y Biddle, 1975; Frase, 1967) y el empleo de organizadores avanzados (Ausbel, 1963; Luiten, Ames y Ackerson). El organizador gráfico está muy relacionado con el concepto de organizador avanzado, Se diferencian en que el organizador avanzado es preciso redactar, mientras que el organizador gráfico, como los mapas de información de Hanf (1971) organiza la información jerárquicamente con el mínimo número de palabras posible. Citando a Hanf: 

«El resultado es que la comprensión se percibe visualmente en lugar de oralmente. En lugar de leer la información, uno la ve. El impacto gestalt, ver el todo y sus partes relacionadas, es poderoso, la comprensión inmediata y la retención fácil» (pág. 226). 

Clave para representar la estructura textual 

En un principio, el organizador gráfico o visión general estructurada, como también ha sido llamado (Barron, 1969; Earle, 1970), fue ideado como instrumento de prelectura para favorecer el aprendizaje de vocabulario. Su formato y función han sufrido varias modificaciones. Una de ellas surgió a partir de la investigación realizada la década pasada sobre la estructura textual. En concreto Alvermann (1981) empleó líneas, flechas y un orden jerárquico de ideas para representar la estructura organizativa del texto. En los libros de texto se encuentran normalmente cuatro estructuras organizativas: enumeración (una serie de ideas subordinadas relacionadas con una idea superordinada pero que entre ellas no mantienen un orden de importancia o consecuencia); orden temporal; comparación/contraste y causa/efecto (Herbert, 1978; Meyer. 1979; Niles, 1965).

Para entender el uso de los organizadores gráficos como instrumentos de señalización que ayudan a los lectores a distinguir las diferencias entre ideas importantes y secundarias de un texto, léase el siguiente pasaje de un libro de Ciencias Sociales de cuarto grado «The Making of Our America» (1974; págs. 238-241). La Figura 2 recoge un organizador gráfico construido para reflejar la sencilla estructura de enumeración del pasaje. 

Los Colonos llegan a las Llanuras

Antes de que el ferrocarril transcontinental se terminara, el gobierno de los Estados Unidos promulgó una ley sobre la tierra no ocupada. Decía que la persona que viviera y explotara la tierra durante cinco años, pasaría a ser dueño de ella. El gobierno dio la tierra al agricultor. 

La gente sabía que ser pionero en las Grandes Llanuras seria distinto de ser pionero en otras regiones. Esto no les hizo rendirse, tenían espíritu pionero. Pensaron que podían conquistar In praderas como hablan conquistado los bosques y así fue. Miles de pioneros fueron a las Llanuras para proclamar   la tierra libre... 

Como no tenían madera, construían sus casas de tierra. La hierba   que crecía era muy dura. Las raíces de la hierba mantenían la tierra compacta. Esta capa de hierba se llamaba «césped». Para construir las casas, los pioneros comban grandes láminas de «césped». Después apilaban el césped como si fueran ladrillos... La mayoría de los pioneros colgaban una piel de búfalo en la puerta de entrada. Construían los tejados de césped. 

Conseguir combustible era un gran problema. Algunos ataban hierba en grandes fardos y los quemaban. Otros utilizaban excrementos secos de búfalo. Después, cuando la mayoría de los búfalos fueron exterminados, los pioneros cultivaron girasoles. Sus tallos de madera eran un buen combustible. 

El agua era el principal problema en las grandes llanuras. Ya sabes cuánta agua gasta tu familia cada día. ¿Qué pasaría si tuvieras que andar varias millas para llegar a un riachuelo cada vez que necesitaras agua? Esto es lo que los pioneros de las llanuras tenían que hacer. Cuando llovía sacaban todos sus cacharros para recoger el agua de la lluvia. 

Los colonos cavaban pozos en cuanto podían. A veces, cavaban cientos de metros en la tierra seca antes de encontrar agua. Los molinos de viento se usaban para bombear el agua de los pozos. 
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Figura 2. Organizador gráfico modificado (de tipo cierre).

Participación de los alumnos 

Obsérvese que el organizador gráfico de la Figura 2 no está completo. Los cuadros en blanco corresponden a la información que falta; están unidos por líneas y flechas cuya colocación indica cómo se relacionan las ideas superordinadas y subordinadas. Antes de leer el fragmento, los alumnos estudian un organizador parcialmente completo, con objeto de ver cómo ha estructurado la información el autor. A continuación, durante o inmediatamente después de haber leído el texto, completan la información. De hecho, este procedimiento es un tipo de actividad de cierre no muy diferente de la que Gordon y Braun (1983) idearon para ayudar a los alumnos a comprender la estructura de la prosa narrativa. 

Este tipo de organizador gráfico es interesante por varias razones. Además de implicar a los alumnos activamente en la búsqueda de la información supeordinada y subordinada, el escaso número de palabras que requiere motiva de manera especial a los lectores menos hábiles. Y, en potencia, puede aumentar el recuerdo de lo que se ha leído. Por ejemplo, en la Figura 2, es probable que recordar que «conseguir combustible» era uno de los problemas de los colonos, accione el recuerdo del segundo problema «conseguir agua». Finalmente, si el profesor hace un organizador gráfico de cierre con vistas a ayudar a los alumnos a recordar la información importante del texto (y si evalúan consecuentemente), el organizador completo simplificará en gran parte el proceso de estudio.

Organizadores gráficos especializados y comprensión 

de la idea principal 

Antes de comenzar a describir algunos de los organizadores gráficos más especializados, me gustaría señalar que se ha comprobado la eficacia de la enseñanza basada en los organizadores gráficos mediante una serie de estudios cuyos resultados están mezclados (Moore y Readance, 1980). Pero incluso con estas limitaciones, merece la pena resaltar algunas consecuencias que su empleo tiene en el aula. 

En primer lugar, el período de tiempo dedicado a enseñar a confeccionar los organizadores gráficos parece establecer diferencias en la habilidad de los niños para realizar una tarea de transferencia. Por ejemplo, Alvermann, Bocthby y Wolfe (1984) comprobaron que los niños de cuarto grado a los que se enseñó a emplear organizadores gráficos con textos de ciencias sociales durante catorce días escolares consecutivos recordaban un número significativamente mayor de ideas principales en un pasaje de transferencia que el grupo de alumnos de las mismas características que había recibido clases durante siete días o el grupo que no había tenido ninguna. También informaron de mayores efectos cuando los alumnos construyen el organizador gráfico (en lugar de hacerlo el profesor) después de la lectura (en lugar de antes de la lectura) (Bean et al., 1983; Moore y Readance, 1980). A la hora de generalizar estos resultados a textos de naturaleza no expositiva debe tomarse una última precaución. Los organizadores gráficos se han empleado, prácticamente sin excepción, con textos expositivos, con pasajes de libros de texto, nunca con material narrativo. Por tanto, si como Aulls (1978, capítulo 5 de este volumen) y otros mantienen, las diferencias entre extraer las ideas principales de un texto expositivo y narrativo son fundamentales, no se puede esperar que los resultados del empleo del organizador con textos expositivos sean idénticos a los resultados de su empleo con textos narrativos.

 
A continuación, se presenta una visión general dividida en tres partes de un organizador que se ha juzgado particularmente útil para potenciar la habilidad de los alumnos para distinguir entre ideas importantes y secundarias.  Se incluyen los extractos de los pasajes de los libros de texto y, en algunos casos, el pasaje completo para facilitar la interpretación de cada uno de los organizadores.  Asimismo en el primer estudio se dan orientaciones precisas para construir un organizador.

Organizador de reestructuración 

A raíz de las disertaciones presentadas por Alvermann 1980), Bartlerr (1979), Brandt (1978) surgió la idea de confeccionar un organizador gráfico que ayudara a los alumnos a reestructurar textos pobremente escritos. Partiendo de la premisa de que los alumnos serían capaces de recordar la información superordinada de una estructura de comparación/contraste más fácilmente que la estructura que sigue una pauta simple de enumeración. Alvermann (1982) elaboró un organizador gráfico de cierre a partir del cual los alumnos reestructuraban el plan  organizativo original del autor. La Figura 3 recoge un ejemplo de este organizador y las instrucciones para su elaboración acompañan al texto «Pérdida de agua corporal». Cuando lea el texto, preste atención a su estructura organizativa de enumeración, es decir, fíjese en que las ideas subordinadas, ordenadas al azar, se relacionan con la idea superordinada pero no entre sí. 

La pérdida de agua corporal

En este artículo se discuten algunos aspectos de la pérdida de agua corporal. Primero, a menudo los entrenadores profesionales exigen a luchadores, boxeadores, judocas, karatekas y futbolistas de 75 kg. perder agua corporal para alcanzar un peso concreto.  Este peso concreto es muy inferior al peso normal del atleta.  Segundo, los médicos americanos condenan severamente la pérdida de agua corporal de los atletas. Tercero, esta pérdida de agua es perjudicial. Es mas, una perdida del 3 por 100 perjudica el rendimiento físico y una pérdida del 5 por 100 da como resultado el agotamiento por calor. Además, una pérdida del 7 por 100 provoca alucinaciones. Pérdidas del 10 por 100 o superiores dan como resultado el golpe de calor, coma profundo y convulsiones. Si no se trata, puede producirse la muerte. 

El procedimiento empleado para construir un organizador de este pasaje ha sido el siguiente: 

 
1. Se examinó el texto para determinar si el autor había seguido un plan simple de enumeración al redactarlo, es decir, ¿era un enunciado general apoyado en una serie de enunciados menos importantes enumerados sin un orden concreto? 

  
2. Se escribieron todas las palabras importantes relacionadas con el tema (pérdida de agua corporal de los atletas) en fichas independientes. Se barajaron hasta conseguir una estructura de comparación/contraste. 

  
3. Se omitieron algunas palabras y se sustituyeron por espacios en blanco. La elección de las palabras que iban a sustituirse por espacios en blanco fue cuestión de preferencia personal siempre y cuando se observaran las siguientes normas: 

  
a)El tema (pérdida de agua corporal de los atletas) debía quedar intacto. 

  
b) Los espacios vacíos se sustituyeron por términos paralelos, por ejemplo, el término médicos se sustituyó por un espacio en blanco porque era paralelo de entrenadores (véase la Figura 3). 

 
4. Se hizo una transparencia del organizador completo y se sacaron copias para todos los alumnos. 

  
5. Antes de que leyeran el pasaje, se les explicó el objetivo del organizador gráfico (ayudar a distinguir las ideas mas y menos importantes). También se les explicó que recordar la organización de estructura/contraste del organizador les serviría para identificar y recordar posteriormente la información importante del pasaje. 

  
6. Después de completar la información que faltaba, los alumnos discutieron el organizador. De él extrajeron la idea principal: entrenadores y médicos discrepan sobre la pérdida de agua corporal sufrida por los atletas. Los 30 sujetos de décimo grado del estudio se dividieron en dos grupos de quince, uno de los cuales empleó el organizador y el otro no. El profesor que preparó al grupo que empleó el organizador siguió las seis fases descritas. El otro grupo realizó las actividades normales de prelectura y postlectura. Los resultados obtenidos sugirieron que la actividad de reestructuración influyó positivamente en el recuerdo de la información importante. La estructura superimpuesta de comparación/contraste pudo haber servido de guía a la memoria de los alumnos; por ejemplo, recordar lo que los entrenadores consideraban beneficioso sobre la pérdida de agua corporal pareció desencadenar el recuerdo de lo que los médicos consideraban perjudicial. 

Aunque todavía se esté comprobando la utilidad de los organizadores gráficos en situaciones no experimentales, se tienen ciertas garantías. Los profesores deben iniciar a los alumnos en la elaboración de sus propios organizadores gráficos cuanto antes. Al comienzo supondrá pedir a los alumnos que proporcionen las palabras de la fase 2 del procedimiento. Sus respuestas pueden orientar al profesor sobre lo que saben y desconocen acerca de un tema concreto. A medida que los alumnos se responsabilizan de la construcción del organizador, el profesor puede proponer que lo intercambien en parejas, ya que además de motivarles podría demostrarles que convierte el libro de texto en una fuente de aprendizaje personal. 
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Figura 3. Organizador gráfico de reestructuración

Organizador de relectura 

Como su nombre indica, tiene por objeto la relectura de segmentos del texto para localizar respuestas a preguntas (profesor o alumnos pueden formular las preguntas). Aunque sea una estrategia aparentemente sencilla, no todos los sujetos de diferente edad y capacidad la ponen en práctica. La investigación ha demostrado que los lectores adultos expertos vuelven sobre el texto más frecuentemente que los lectores jóvenes (Garner y Reis, 1981). El aspecto más estimulante de esta estrategia es que se han comprobado sus efectos facilitadores en el estudio (Alessi, Anderson y Goetz, 1979). Y Garner y sus colegas (Garner y Reis, 1981; Garner et al., 1984) han probado repetidamente que es posible aumentar el número de veces que el lector vuelve sobre el texto si se ejercita. Este último hallazgo -el éxito alcanzado al enseñar a los alumnos a volver sobre el texto- llevo a Alvermann y VanArman (1984) a estudiar la viabilidad del empleo de un organizador gráfico para ayudar a los alumnos de enseñanza secundaria a localizar las ideas principales que habían leído, pero que no recordaban. Los resultados del estudio indicaron que los sujetos con poca capacidad de comprensión (no los sujetos con capacidad de comprensión elevada) a los que se enseñó a emplear el organizador gráfico rindieron mejor en un postest de elección múltiple que los sujetos del grupo de control. A continuación se incluyen extractos del pasaje de historia de 998 palabras empleado en el experimento y en la Figura 4 el organizador sobre el pasaje. 

Para hacernos una idea de la naturaleza del organizador de relectura y de qué modo ayuda a los alumnos a distinguir la información importante de la no importante, pensemos que se trata de algo similar a un mapa de carreteras, o sea, los alumnos deben emplear el organizador como una guía en la búsqueda de respuestas a preguntas sobre un material que han leído pero que han olvidado. Resáltese su utilidad como técnica de estudio para señalar la importancia de las ideas principales en contraposición con ideas menos importantes. Finalmente, es aconsejable presentar el organizador proyectando una transparencia con varias páginas de un texto pobremente escrito, es decir, no conviene emplear páginas de textos o párrafos que ya contengan suficientes señales (textos con numerosos epígrafes y subepígrafes). El texto sobre Luis XIV cumple ambos criterios (Fenton y Good, 1974). 


Luis XIV: La anatomía del absolutismo

En 1643, a la edad de cinco años, Luis XIV se convirtió en rey de Francia. En 1661 murió el cardenal Nazarin, primer ministro de Luis y el rey tomó el control de los asuntos del estado... 

  
Al igual que otros gobernantes absolutistas, Luis pensaba que la nación era su territorio personal y los habitantes sus hijos obedientes... 

 
El vestuario de Luis -capas de vuelo, zapatos de tacón alto y sombreros de ala ancha con plumas de avestruz- realzaba su porte real. Llevaba pelucas de pelo oscuro con rizos que caían sobre los hombros. El sol, fuente de luz y de vida, se convirtió en el emblema personal de Luis. Los aduladores le llamaban el Rey Sol y decían que se aprecia a Apolo, el dios griego del sol. 

Página 1

  
Socialmente, Luis se rodeó de la aristocracia, pero la clave de su éxito estaba en la burguesía. Para gobernar el país, eligió miembros de la clase media adinerada que dependían de él para su ascensión política y social. 

  
El rey se servía de un número de comités para gobernar. Estos comités se reunían con frecuencia bajo la presidencia del rey, pero aunque sus miembros discutían la política y daban consejos, nunca votaban, Luis tomaba las decisiones finales. Sus ministros reales comunicaban estas decisiones a los administradores provinciales, llamados intendentes. Como los intendentes representaban el poder real e informaban al rey, disfrutaban de poder absoluto sobre los ediles locales. Los ediles y los nobles, que reclamaban los derechos políticos que les concedían la tradición y los antiguos fueros, carecían de poder contra ellos. Este control total del estado por parte del rey caracterizó el absolutismo del siglo XVII. 

  
Jen Baptiste Colbert, el ministro más importante de Luis, era un miembro de la burguesía. Coibert adoptó la política económica mercantilista y reorganizó la vida económica de Francia al servicio del estado. Para conseguir el objetivo principal del mercantilismo (llenar las arcas reales), tuvo que lograr que Francia fuera autosuficiente. Creó nuevas industrias protegidas por aranceles y estrictamente reguladas... 
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Luis derrochó los ingresos de la política de Colbert en el esplendor de Versalles y en la construcción de una moderna armada. La armada francesa ascendía a 100.000 miembros en tiempos de paz, la mayor del siglo XVII, y se cuadriplicaba en tiempos de guerra. 

  
Alarmada por su expansión, Inglaterra encabezaba la oposición a Luis. El conflicto se extendió más allá de Europa, a las colonias inglesas y francesas de Asia, Indias occidentales y Norteamérica. El extremismo, su ambición y sus caprichos le condujeron a llevar la guerra a tal escala que finalmente agotó su potente armada así como su magnífico tesoro. 

Página 3



Extraído de «The Saphing of Western Society: an Inquiry Approach», Edwin Fenton y John M. Good. Copyright, 1974 de Holt, Rinehart y Winston, Editores.  Reservados todos los derechos. Reproducción autorizada.

Luis XIV: La anatomía del absolutismo
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Figura 4. Organizador  de relctura

Organizador más resumen 

  
Bean y otros (1983) exploraron esta variación del organizador gráfico. Compararon el efecto de enseñar a alumnos de décimo grado a elaborar esquemas u organizadores para comprender un libro de texto de historia mundial. Asimismo compararon las actitudes de los alumnos hacia los dos tipos de instrucción, prestando especial atención al hecho de si los alumnos mostraban alguna inclinación hacia el empleo de estas dos técnicas en otras clases. 

  
Los alumnos del estudio debían elaborar organizadores gráficos. 

 
El primer paso era seleccionar una oración temática que aglutinara las ideas subordinadas. El segundo paso era construir su propio organizador gráfico de forma que reflejara la relación que, en su opinión, existía entre las ideas importantes y secundarias (1). Después tenían que sintetizar, es decir, extraer las ideas principales o frases de resumen basándose en la información incluida en su organizador. Al comentar los resultados, Bean y sus colegas concluyeron que los alumnos de capacidad media y superior a la media necesitaban catorce semanas para emplear la técnica sin ayuda. En comparación con el grupo que elaboró un esquema, los alumnos del grupo experimental desarrollaron uña técnica de estudio superior: 

 
«En lugar de enumerar simplemente las ideas principales y subordinadas en un esquema lineal, los alumnos del grupo experimental tenían que clasificar y reconstruir conceptos del texto a fin de representar sus interrelaciones. Ello requería un proceso de razonamiento de mayor orden y, en consecuencia, fomentaba la integración, retentiva y recuperación de los conceptos del texto. Los esquemas, por el contrario, fomentaban una repetición de más bajo nivel o el aprendizaje mecánico de la información» (pág. 20). 

 
Los investigadores también comprobaron un modesto efecto de transferencia y la medición actitudinal reveló que el grupo experimental mantenía una actitud mucho más positiva hacia la técnica que habían aprendido que el grupo de control. 

Ampliación del concepto de organizador gráfico 

Bajo el apartado de organizadores se engloban una serie de recursos didácticos. Dos de ellos, el organizador de clase y el organizador temático, atraen particularmente a los educadores que trabajan la enseñanza de las ideas principales. Con un resumen de ambos finalizamos el capítulo. 

Organizador de clase 

No es sorprendente que cuando los profesores explican las relaciones entre las diferentes partes de una clase, el rendimiento de los alumnos se vea influido positivamente. La investigación de Kallison (1984) confirma esto y la hipótesis de que un organizador de clase puede surtir los mismos efectos si se emplea junto con una discusión de clase. 

En concreto, un organizador gráfico que incorpore los puntos principales que el profesor desea cubrir en una discusión sobre el material con el que se ha trabajado previamente, puede centrar la atención de los alumnos en la información importante y disminuir el riesgo de que se queden estancados en los detalles. Y si la información de este organizador de clase se dispusiera de modo similar al organizador gráfico ideado por Bean et al. (1983), los alumnos se orientarían hacia la discusión y hacia lo que el profesor considera importante. La Figura 5 recoge un organizador de clase para emplear con el comentario sobre Luis XIV. La anatomía del absolutismo. 


Organizador temático 

Aunque muchos investigadores hayan estudiado la eficacia de los métodos de prelectura en la habilidad de los alumnos para estudiar un texto, nadie ha desarrollado un método de mayores aplicaciones en el campo de la lectura compensatoria que Risko y Alvarez (1983; Alvarez y Risco, 1984). Han trabajado con lectores poco fluidos de distintas edades: alumnos de cuarto, quinto y sexto grado, alumnos de secundaria y universitarios. 

Prácticamente en todos los casos, sus resultados sugieren que estos organizadores facilitan el aprendizaje conceptual de textos expositivos. 

Se han dado instrucciones precisas para confeccionar un organizador temático, algo que no ha ocurrido en el caso del organizador avanzado. Diseñado para activar el conocimiento previo de los alumnos sobre un concepto concreto y para relacionar este conocimiento con el tema central del pasaje, el organizador temático se divide en dos partes. La primera contiene varios párrafos que definen el concepto implícito y lo relacionan con los conocimientos y experiencia previa del lector. La segunda parte contiene un conjunto de enunciados escritos en un plano interpretativo. Se espera que los lectores muestren su conformidad o desacuerdo con cada uno de estos enunciados durante y después de haber leído un pasaje. 

En resumen el organizador temático, al igual que los organizadores gráficos presentados en este capítulo, pueden adaptarse fácilmente a distintas situaciones. Sin embargo, en este capítulo nos hemos centrado en la versatilidad de los organizadores en una situación específica: cuando el objetivo prioritario del profesor es ayudar a los alumnos a distinguir las ideas principales de las secundarias en textos informativos. 

Nota


(1) Es interesante el hecho de que el profesor del grupo experimental del estudio de Bean sugiriera la colocación de antecedentes en el lado izquierdo, la información sobre los acontecimientos y personajes en el centro y los resultados en el lado derecho del organizador.  Se potenció este modo de construir el organizador con el grupo experimental.

James F. Baumann (ed.)

La comprensión lectora

(cómo trabajar la idea principal en el aula)

Visor Distribuciones, S.A., 1990. España

� Extraído de «Concepts and Inquiry: The Educational Research Council Social Science Program/The Making of Our America», Learner-Verified Edition II. Copyright, 1974, Educational Research Council of America. Reproducido con autorización del Editor, Allyn y Bacon, Inc. 


� Este pasaje es una adaptación del empleado por Brandt 1978) y Heyer (1977). 
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